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1. INTRODUGAO: UM POUCO DA HISTORIA DE MACAE E DA CONSTRUGCAO DA PROPOSTA PEDAGOGICA PARA
REFERENCIAIS CURRICULARES DA REDE MUNICIPAL DE EDUCACAO

1.1 AHistoriade Macaé e de suaRede

O municipio de Macaé, criado pelo Alvara de 29 de julho 1813, teve seu territorio formado por parte
das terras de Campos dos Goytacazes e de Cabo Frio. A conquista da regido, ocupada por diferentes grupos
indigenas, foi marcada, desde o inicio da colonizacdo portuguesa, pela defesa do litoral contra as invasdes
estrangeiras. A ocupacdo das terras gerou conflitos entre indios e colonos e a atuacdo, principalmente dos
jesuitas, no sentido de promover o aldeamento e a catequese dos indigenas nem sempre se mostrou eficaz no
apaziguamento dos conflitos, uma vez que os religiosos também desejavam o controle sobre as almas e 0s
bragos nativos. A Igreja exerceu, contudo, um papel fundamental no ordenamento da vida social, religiosa e
politica da coldnia como mostra Franco(2009), evidenciado na formacéao das freguesias, instancias eclesiasti-
cas e administrativas, que jJuntamente com os povoados e vilas formariam os municipios.

Devastacdo e genocidio acompanharam o longo processo de ocupagéo das terras pela Coroa Portu-
guesadesde o século XVI. Na capitania de S&o Tomé, em fins do século XVIII, ainda néo estavam apaziguados 0s
indios, mas os homens brancos j& se achavam de posse das terras onde criavam gado. Posteriormente, planta-
ram cana e estabeleceram os engenhos de aglicar com uso, majoritariamente, do trabalho escravo africano.

Como observa Penha (2001), entre as atividades econémicas do municipio formado no inicio do sécu-
lo XIX figuravam a extracdo de madeira, a producéo de géneros de subsisténcia para 0 mercado interno e o
desenvolvimento da agroindustria canavieira, além do cultivo do café, cultura que floresceu nas terras férteis
daprovincia fluminense, notadamente nas &reas serranas. O sustentaculo da vida econémica macaense, assim
como de outros municipios no periodo do império, estava no trabalho dos africanos escravizados e seus des-
cendentes. De acordo com o censo populacional de 18721, Macaé contava com cerca de 25.149 habitantes,
entre os quais 37% eram escravos. Além da presenca africana em seus diversos matizes outras culturas delinea-
ram os contornos plurais da demografia macaense.

Atraidos pela disponibilidade de terras, pelas atividades econdmicas e pelo clima, individuos e grupos
humanos diversos haviam feito de Macaé sua terra de adocdo. Desenharam sua histéria. Avangaram sobre as
fronteiras abertas da regido serrana e as restingas, lagunas e brejos da planicie. Pequenos agricultores livres e
andarilhos, egressos ou ndo da escraviddo, trabalhadores urbanos, burocratas, ricos fazendeiros e comercian-
tes haviam fincado raizes em Macaé e gerado filhos da terra. Nos fragmentos da histéria macaense, figuram
ainda registros, memorias e descendéncias de outros imigrantes: os nordestinos que em fins do século XIX
vieram para Macaé, afugentados pela seca; as levas de colonos europeus, suicos, alemaes, franceses, espa-

nhdis e outros que se estabeleceram nas encostas serranas, atraidos pelo clima e pelas lavouras do café;traba-

1 Recenseamento Geral do Brasil, 1872 (IBGE).




Ihadores chineses cuja passagem pode ser confirmada por l4pides e alguns raros registros. Colonos japoneses,
como observa Gomes (2010) tentaram, também, sem muito sucesso, estabelecer negdcios em Macaé noinicio
doséculo XX, antes mesmo da chegada da primeira leva oficial de imigracéo japonesa em S&o Paulo,em 1907.

Outra questdo a destacar, para além dos aspectos demograficos e da diversidade de culturas presente
naformacao das identidades macaenses, refere-se a organiza¢éo do ensino no municipio. Numa breve aborda-
gem sobre o tema e considerando 0s objetivos propostos nesse item, pensamos ser possivel afirmar que, de
acordo com o Ato Adicional de 1834, era responsabilidade das administragdes provinciais? a organizacao do
ensino primério e secundario nos municipios, bem como a realizacao das obras, a manutencéo da seguranga,
etc. A Educacéo Puablica ficava, portanto, a cargo daquela administracao, que contratava professores e regia o
funcionamento das escolas de “Primeiras Letras”.

Com o advento daRepublica, de acordo com a Constitui¢do de 1891, os Estados permaneceram com a
tarefa de organizar a educacao primaéria, podendo também criar seu préprio sistema de ensino secundario e
curso superior. Independente disso, ficava facultada ao Governo Federal a organizagéo das escolas secundari-
asesuperiores nos Estados.

Em Macaé, a criacdo das primeiras escolas municipais ao longo do século XX constitui assunto um
tanto difuso. S&o escassos o0s registros de funcionamento delas antes dos anos 1980, uma vez que estiveram
atreladas ao sistema estadual, como veremos adiante. Além disso, ndo havia a obrigatoriedade de arquivo nos
estabelecimentos escolares, o que contribuiu para que o0s registros desse periodo se perdessem. Entretanto,
com base em documentos registrados pela Supervisao de Ensino e entrevistas realizadas com profissionais da
Educacdo mais antigos da Rede?, € possivel afirmar que as primeiras Unidades Escolares estavam situadas na
zonarural que abrangia, além da regido serrana, os atuais municipios de Quissama e Carapebus, emancipados
em 1989 e 1995, respectivamente. Na area urbana, funcionavam, majoritariamente, as escolas estaduais. As
escolas municipais recebiam atendimento de supervisores e orientadores pedagdgicos do Estado.

Até a década de 1970, ndo havia concurso para professores na Rede. Havia os chamados “contratos
interrompidos” que ocorriam conforme a necessidade das escolas e podiam ser renovados de acordo com a
caréncia existente. Os professores faziam uma formacgéo curta, oferecida pelo Estado, a fim de tornarem-se
aptos a atuarem em sala de aula. Em 1979, tem-se noticia da realizacdo do primeiro concurso para professores
daRede.

Em 1971, o entéo prefeito Antdnio Curvello Benjamin ja havia criado um 6rgédo de acompanhamento
das escolas, a Inspetoria de Ensino Municipal. Macaé contava, na época, com cerca de 28 escolas, situadas na
zona rural, entre elas Boa Alegria, Cabeceira do Sana, Joaquim Breves, Crubixais de Cima, Morete, Wolfango
Ferreira, Joffre Frossard e Renato Martins. Essas e outras escolas estiveram sob a supervisdo do Estado até o
fimdosanos 1980.

Nessa mesma década, através da parceria entre municipio e Estado, profissionais da Coordenadoria

2 Otermo Provinciaera usado, no século XIX, para designar o que chamamos atualmente de Estados.

3 Contribuiram com as informaces sobre o funcionamento das escolas entre as décadas de 1960, 1970 e 1980, as professoras Marlene Gongalves Tavares,
Derli Santuchi Pinheiro e Cecilia Angela Ribeiro dos Santos. Para as décadas de 1980 em diante, contamos com as informagdes fornecidas pelas professoras Au-
reaVianaFigueiredo, Léila Clemente e Maria Helena de Siqueira Salles.



Estadual, na época NEC, visitaram as escolas municipais, organizaram seus arquivos e elaboraram pareceres
dando inicio, assim, ao processo de regulamentacdo da Rede Municipal de Ensino. Para tanto, a Secretaria
Municipal de Educag&o e Cultura de Macaé, através do processo n°® E—03/1502487/82 encaminhou pela Coor-
denadoria Regional Norte Fluminense Il, na época CRECT, o regimento basico para as escolas municipais e o
pedido de autorizagéo para o funcionamento das mesmas ao Conselho Estadual de Educacao. O processo foi
concluido através do parecer 304/84, regularizando 53 escolas municipais, treze de Educagéo Infantil, na época
Pré-Escolar e as demais de Ensino Fundamental, antigo ensino de 1° grau. Também foi aprovado o 1° Regimen-
to Béasico das Escolas Municipais de Macaé. Da leitura desse parecer, constata-se que dos estabelecimentos de
Ensino existentes em 1982, a Escola Municipal Zélia Souza de Aguiar tem o Ato de criagdo mais antigo, datando
de 1969. Ainda a partir desse documento, a autorizagédo para o funcionamento das escolas municipais passou a
ser de competéncia do Executivo. Nesse sentido, o Decreto de criacdo emitido pela autoridade municipal pas-
sou aserato habil paraaescolainiciar seu funcionamento.

Quanto ao ingresso de professores na Rede, o Regimento Basico aprovado nesse parecer endossava,
no capitulo IV, que eles seriam contratados por ato do Prefeito Municipal, o que resultou na auséncia dos con-
cursos por quase 10 anos e somente em 1989 foi realizado outro concurso destinado aos profissionais de edu-
cacgéo.

A Constituicdo Federativa do Brasil, promulgada em 1988, representou um divisor de &guas na organi-
zacgdo do Ensino Pablico no Brasil. Através do artigo 211, no seu parégrafo 1°, ficou definida a competéncia da
Unido na organizacdo do sistema federal de ensino e dos territorios. O paragrafo 2° estabeleceu a atuacao
prioritaria dos municipios no Ensino Fundamental e na Educacéao Infantil. O mesmo artigo definiu, no paragra-
fo 3°,as competéncias dos Estados e Distrito Federal no Ensino Fundamental e Médio.

Em atendimento as prerrogativas dadas pela Constitui¢do de 1988, que concedia autonomia aos muni-
cipios, Unido, Estados e Distrito Federal na organizacdo, em regime de colaboragéo, de seus sistemas de ensino,
0 municipio de Macaé deu inicio ao cumprimento da Constituicdo ao organizar novo concurso publico para o
quadro permanente de professores, em 1989, como mencionado acima, aumentando também o nimero de
estabelecimentos de ensino. O final da década de 80 foi marcado pela expanséo da oferta de vagas nas escolas
municipais, uma vez constatada a existéncia de aproximadamente 5000 alunos fora da escola, além do alto
indice de analfabetismo existente no municipio*

Para atendimento a demanda do nimero de alunos, novos espacos foram abertos para o funciona-
mento de escolas. Prédios cedidos e casas particulares alugadas foram adaptados para funcionarem como
unidades de ensino, assim como salas de igrejas. Em marco de 1989, vinte novas escolas de pré-escolar e 1°
grau (hoje, respectivamente Educacéo Infantil e Ensino Fundamental) entravam em funcionamento. A munici-
palidade havia atendido, em pouco mais de dois meses, 4.500 alunos, reduzindo a grande demanda por esco-

lasem Macaé.

4 Cf. Plano de Criagdo das Escolas Municipais de Macaé. Supervisdo de Ensino. Secretaria Municipal de Educagdo de Macaé. s/d.



Em principio, foi atendido o primeiro segmento do Ensino Fundamental, vindo depois o segundo seg-
mento. Nessa expansao, foi criado o CEMEAES e também os programas de atendimento a trabalhadores, atual-
mente sob a designac¢éo de Educacgéo de Jovens e Adultos(EJA). Antes da criacdo da EJA existiam alguns progra-
mas de educacdo de jovens e adultos, realizados através da Secretaria de Educacéo, em parceria com igrejas e
empresas — 0s projetos Igreja-Escola e Empresa-Escola. N&o havia, entretanto, uma estruturacdo da EJA como
modalidade de ensino, tal como existe hoje.

No inicio dos anos 1990, ja havia se iniciado o processo de municipalizaces de algumas escolas do
Estado, comecando pelos CIEPs, Escola Polivalente e E.E. Caetano Dias, as escolas rurais, que eram denomina-
das “escolas Isoladas”, e os Jardins de Infancia Anna Benedicta e Eléa Tatagiba. Ao longo de toda a década de
1990, houve crescimento demografico do municipio, como pode ser verificado. Também cresceu o numero de
alunos e de escolas da Rede Municipal, mas sem a estrutura necessaria, umavez que alguns espacos adaptados
como estabelecimentos escolares nem sempre apresentavam condi¢6es de funcionamento necessérias a acdo
pedagdgica.

Os concursos publicos para professores que ocorreram nos anos de 1989, 1992, 1993, 1999, 2006,
2010, sobretudo os 5 primeiros, acompanharam a expansdo do nimero de alunos e o crescimento do nimero
de escolas municipais de Macaé, reflexo do crescimento demogréfico, como se constata através da leitura (
tabela 1), ocorrido no municipio durante o processo de instalacdo da PETROBRAS e outras empresas que aqui

se fixaram a partir dadécada de 1970.

Tabela 1
Crescimento demogréafico de Macaé - (1980 - 2000)

Local 1980 1991 2000
Rio de Janeiro 11.291.631 12.807.706 14.391.282
Macaé 75.863 100.895 132.461

Fonte: Macaé: uma analise intra-urbana. http://www.abep.nep.unicamp.br/docs/anais/outros

Considerada a “Capital Nacional do Petroleo”, Macaé recebe a cada ano novas empresas que, em
2004, contabilizavam 4.000 novos postos de trabalho, um crescimento correspondente a 13,2% ao ano, a
maior taxa do interior do Rio de Janeiro segundo dados da Federacéo das Industrias do Rio de Janeiro (FIRJAN),
postos de trabalho ligados direta e indiretamente na producédo de petréleo e gas natural, como aponta Oliveira
(2005), acrescentando que o PIB per capita do municipio em 2003 ficou em torno de R$ 95.625,00 segundo
dados do IBGE. Esse desenvolvimento econdmico também gera exclusdes, como mostra o referido autor, prin-

cipalmente quando a diversidade se transforma em desigualdades sociais. Verifica-se o impacto do desenvolvi-




mento da industria do petréleo em Macaé também sobre a dindmica urbana, especialmente no deslocamento
pendular da populagéo e no crescimento das zonas periféricas, como mostra Cadena (2011). Com efeito, a
ocupacdo desordenada do espaco urbano, area de maior atragdo populacional, e o alargamento das zonas
periféricas da cidade colocam, para a administracdo municipal, novas questdes relativas ao desenvolvimento
sustentavel, ao planejamento urbano e a mobilidade espacial. Atualmente, com a descoberta de novos cam-
pos de exploracdo de petrdleo e gas na camada pré-sal, localizada nas Bacias de Santos, Campos e Espirito
Santo, novos desafios se impdem ndo sé para Macaé, municipio que cresce a cada ano, mas a todas as regiées
que sofremcom sob o impacto das atividades produtivas da mesma natureza.

Verifica-se, a partir de dados sobre a composicao demografica do municipio (tabela 2), que a popula-
cao residente, distribuida pelos nove setores administrativos, € composta de expressivo nimero de imigran-
tes. Segundo dados do IBGE, a populacao total do municipio, em 2007, ficava em torno de 170.000 habitantes.
Entre eles, de acordo com a pesquisa domiciliar realizada pelo Programa Macaé Cidadao para os anos 2006-
2007, havia aproximadamente 86.156 imigrantes em Macaé, entre os quais 653 estrangeiros e 85.503 oriun-

dos de outros municipios do Rio de Janeiro e do Brasil, como mostra a tabela abaixo.

Tabela 2
Populagédo imigrante em Macaé (2006 - 2007)

Rio de Janeiro 54 465
Minas Gerais 6 660
Bahia 6316
Espirito Santo 4993
S&o Paulo 2843
Pernambuco 1545
Sergipe 1459
Para 1114
Ceara 915
R.G. Norte 818
Outros 4375

Fonte: Macaé Cidad&o. Pesquisa Domiciliar (2006 - 2007)

Entre os que chamamos de “Outros” imigrantes a pesquisa aponta para a presenca de alagoanos,
gauchos, paranaenses, piauienses, matogrossenses e pessoas oriundas dos estados do norte do pais, que
formam, junto com os demais imigrantes e os naturais do municipio e regido, um mosaico de cores e culturas

que interagem em Macaé e transitam no universo escolar. Em média 35.000 alunos integram esse universo.




Distribuidas no centro urbano, &reas periféricas em expanséo e regido serrana, as 107 escolas que
compdem a rede municipal de educacdo atendem ao Ensino Bésico e a Educac¢édo de Jovens e Adultos, sendo
que algumas delas funcionam em horario integral.

A partir de 2005, o quadro de expansdo do numero de alunos da rede apresentou-se mais estavel.
Passado o boom de crescimento, as gestdes daquele periodo buscaram ajustar-se ao sistema de ensino aten-
dendo as novas demandas anunciadas pelo MEC. Destacam-se nesse periodo algumas acdes que atraves das
gestdes municipais entdo constituidas tiveram por objetivo a estrutura¢do administrativa e a melhoria da qua-
lidade do ensino na Rede, entre as quais podemos citar: a organizacao dos regimentos e legislacoes referentes
ao ensino municipal (Atos Legais), a organizacao dos Cadernos de Orientagéo Curricular (COC) com os contel-
dos a serem ministrados na Educacéo Infantil e Ensino Fundamental, o Plano Municipal de Educagéo, o Plano
de Cargos, Carreiras e Vencimentos da Rede Publica Municipal de Ensino de Macaé (PCCV), a realizacdo dos
Féruns de Educacdo de Macaé, iniciados em 2010, e a instituicdo da Fundacdo Educacional de Macaé
(FUNEMAC) como 6rgéo integrado a Secretaria Municipal de Educacéo, responséavel pela formacédo continuada
dos professores, equipe técnica da Rede e servidores em geral, entre outros. Acrescente-se a isso a conducdo
do processo de Elei¢des de Diretores em todas as escolas daRede, constando de prova escrita, apresentacédo de
Plano Gestor e elei¢cdo com participagéo da comunidade escolar além da cria¢do do Colégio de Aplica¢do (CAp)
,do Centro Macaé de Idiomas (CMI), do Centro de Educacéao Tecnolégica e Profissional (CETEP) e da construgéo
de algumas novas escolas, embora esse nimero ainda esteja aquém das necessidades da Rede Municipal de
Ensino.

Imersa no caldo das muitas culturas, identidades e ancestralidades que delineiam os contornos de
seus bairros, distritos e setores administrativos, depara-se a administracao publica de Macaé com a emergén-
cia do olhar plural. No &mbito educacional, urge encontrarmos na valorizacdo das diferencas e no desafio a

exclusdo educacional e aos preconceitos, um caminho paraa construcao de um mundo melhor.

1.2 AHistoériada Construgéo Coletiva da Presente Proposta Pedagégica

A necessidade de uma Proposta Pedagdgica para Referenciais Curriculares da Rede Municipal de
Educacao de Macaé ndo é uma preocupagcao recente. No entanto, aformacéo de umaequipe paraaelaboragao
doreferido documento ocorreu somente no ano de 2010, durante a gestdo da Secretaria de Educacdo Marilena
Garcia, tendo continuidade no periodo em que Guto Garcia esteve a frente da mesma Secretaria. Para sua
elaboracdo foi montada uma Comissao® que deu encaminhamento as discussdes pertinentes a construcdo da

Proposta.

5 Gelda Maria Tavares Rodrigues, Ana Cristina Torres de Macedo, Ana Licia Fidalgo Daumas Curvelo, Ana Llcia Nunes Penha, Angela Maria de Oliveira Veiga,
Balade Cristina Aref Ayala, Cynthia Freire Rangel Fernandes, Eliane Salgado Costa dos Santos, Elisa Maria Silva Portugal, Eronei Leite, lima de Oliveira Horsth,
Léila Souza Clemente, Luciane Carneiro dos Santos Campos, Demétrius Meireles de Lima, Carla Andréa Correa, Verdnica da Conceicdo M. Aradjo, Aldiejna
CanabarraBento, Sonerline Miguel da Silva, Marcelo Pereira Cucco, Fernamberg da Silva dos Santos, Maria das Gracas de Souza Menezes.
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Naquela ocasido, a comissao ja reconhecia a importancia de um trabalho coletivo, como forma de
assegurar a participacao das diversas representacdes de educadores da Rede, garantindo assim diferentes
olhares paraa definicao dos fundamentos filoséficos, didaticos e pedagégicos que formariam o documento.

Uma das primeiras aces dos Coordenadores dessa comisséo foi a realizagdo de encontros com 0s
diversos setores da Secretaria Municipal de Educa¢do (SEMED), com o objetivo de deflagrar debates sobre o
processo de construcao desse documento. Para tanto, a leitura dos Cadernos “Indagac6es sobre Curriculo”,
publicados pelo MEC (2008), foi sugerida como texto base para fomentar as discussdes tanto na SEMED (anexo
1) quanto nos horéarios de Atividades das Escolas. Muitas delas promoveram leituras e discussées sobre o Curri-
culo Escolar, abordando teméticas como desenvolvimento humano; educandos e educadores: seus direitose o
curriculo; conhecimento e cultura; diversidade e avaliagdo. Paralelamente, os Coordenadores da comissao
inteiraram-se de outros documentos disponibilizados pelo MEC, bem como participaram de encontros de
Educacdo como o XV ENDIPE (Encontro Nacional de Didéatica e Pratica de Ensino), ocorrido em Belo Horizonte,
emabril 2010.

No dia 31 de agosto, no auditorio da FUNEMAC, ocorreu a abertura do Encontro de Educadores do
Municipio de Macaé - refletir sobre o curriculo para a construgdo da Proposta Pedagdgica, com a presenca da
Assessora de Educacgéo Basica do MEC, Aricélia Ribeiro do Nascimentos que proferiu palestra sobre as (novas)
Diretrizes da Educacéo do Ensino Fundamental. Nesse encontro, estiveram presentes Diretores, Orientadores
Pedagdgicos, Orientadores Educacionais e Supervisores da Rede. No dia 01 de setembro, foi organizada uma
mesa com a participacdo da professora Aricélia, juntamente com outros autores e colaboradores dos Cader-
nos; no Centro de Convencdes Jornalista Roberto Marinho. As exposi¢des ocorreram de manhé e a tarde e o
encontro contou com a presenca de mais de 1.500 educadores (anexo 2). No segundo semestre de 2010, foram
iniciados os levantamentos de fontes documentais existentes no municipio para a escrita do historico da Rede.
Paratanto, relatérios, mapas de matricula, censos populacionais, decretos e portarias, entre outros documen-
tos, foram analisados; entrevistas realizadas (anexos 3 e 4); pessoas consultadas; enfim informagdes foram
obtidas para a realizacao daquela etapa da Proposta. Ainda naquele ano, os dois Féruns Permanentes de Edu-
cacdo trouxeram discussdes oportunas sobre Gestao Democratica e Compromisso Todos pelaEducacao.

Em 2011, a Comissao deu prosseguimento ao estudo de documentos e deliberacdes emitidos pelo
MEC que norteiam o Ensino Basico, além das metas formuladas pela SEMED, com vistas a melhoria da qualida-
de do ensino. A fim de encaminhar a construcao da matriz filosofica da Rede, respeitando documentos ja ela-
borados e trabalhados pelas Unidades Escolares e considerando a importancia de uma construcéo coletiva, a
Coordenagcao da Proposta solicitou a cada Unidade Escolar o envio da sua Proposta Politico Pedagogica (PPP) a

SEMED, bem como do PDE-Escola e de outros documentos referentes a sua linha de trabalho. A partir da andli-

6 AprofessoraAricéliaRibeiro do Nascimento é pedagoga e Mestre em Educagéo pela Universidade de Brasilia.

7 Jaime Bachmann é especialista em politicas publicas — FURB — Blumenau; Sandra Denise Pagel é pedagoga (FURB- Blumenau) com experiéncia nas areas de
Educagdo Infantile Fundamental, Gestéo e Politicas Publicas e Avaliagdo; André Soltau, Mestre em Educagéo pela Universidade de Santa Catarina e Professor
Titular da Universidade do Vale de Itajai (Univali) e do Centro Universitario de Brusque (Unifebe); Claudia Fernandes, Doutora em Educacéo e Coordenadorado
Programa de Pés-Graduagéo em Educacéo da UNIRIO e Professora adjunta do Departamento de Didatica.

11



se desses documentos, foram organizados dois encontros na FUNEMAC nos dias 18 e 23 de agosto (anexo 5),
através dos quais foram apresentadas as linhas tedricas, questfes préaticas e problematizacdes acerca do traba-
Iho nos niveis e modalidades da Educacao Basica da Rede Municipal de Educacéo.

Na ocasido, através do preenchimento de ficha especifica (anexo 6), varios educadores presentes
manifestaram o desejo de participar de Grupos de Trabalho para a construcao de mais uma etapa da Proposta -
aMatriz Filoséfica. Dessa forma, buscava-se inserir, efetivamente, estes profissionais — Orientadores Pedagégi-
cos, Orientadores Educacionais, Diretores, Supervisores, Coordenadores e Professores Orientadores — no
processo em curso, oferecendo espago para que opinassem na formulagdo do documento. A consolidagéo de
materiais enviados as escolas, tais como: formulario (anexo 7), textos para discussao em Reunibes de Ativida-
des como de Moreira & Kramer (2007) e videos (“Ser ou ndo ser” e “Encontros com Milton Santos”); além da
andlise de questionario respondido pelos educadores presentes nos encontros ocorridos nos dias 18 e 23 de
agosto, mostraram indicativo favoravel a que o eixo da matriz filoséfica da Rede fosse Diversidade. Com base
nesses indicativos, iniciou-se, via FUNEMAC, a parceria com a Profa. Ana Canen® que passou a assessorar 0s
trabalhos, oferecendo subsidios tedricos, discutindo metodologias e participando, ativamente, das etapas de
organizacao e redacao daProposta.

Em 26 de outubro de 2011, a Profa. Ana Canen proferiu palestra e participou da mesa de abertura do
Férum Permanente de Educagéo- Educacdo com Qualidade Social (anexo 8). Entre as propostas apresentadas
pelos participantes do Forum, reunidos em um dos GTs do dia 27 do mesmo més, constava a proposicao de que
Proposta Pedagogica da Rede fosse concebida a partir do eixo Diversidade, o que veio respaldar e consolidar as
ideias que ja vinham amadurecendo e tomando forma nas reuniées com a representacéo de professores, ges-
tores e equipe técnica da Rede. Definida a matriz filoséfica e delineadas as vertentes tedricas compativeis, no
dia 24 de novembro de 2011, reuniram-se os grupos de trabalho no Auditério da FUNEMAC, juntamente com
os Coordenadores da comissdo, a fim de proporem medidas para a operacionalizacdo da Proposta (anexo 9). A
reunido contou com a participacdo de aproximadamente 100 educadores. Divididos em sete grupos tematicos,
os participantes discutiram questdes e elaboraram proposicoes, transcritas nos itens 2 e 3, prestando inestima-
vel contribuicdo a elaboracéo da Proposta.

Aindano final de 2011, os documentos produzidos no segundo semestre foram consolidados, inician-
do-se aredacdo da proposta, que se estendeu até o inicio de 2012. A versao preliminar foi resultado de ajustes,
trocas, interagdes entre os Coordenadores da Comissdo, destacando-se as contribuicBes de Ana Canen na
formatacdo do documento. A construcao do texto foi acompanhada por membros da comisséo e representan-
tes dos diversos niveis e modalidades de ensino, além de examiné-lo, expressaram suas consideragoes. -

Este documento constitui uma resposta dos educadores do municipio as novas demandas e desafios
gue marcam nosso tempo. Sua elaboracédo representa um avanco, uma vez que ao definir a linha filosofica e

pedagdgica da Rede Municipal de Educacao de Macaé, pretende contribuir para a definigdo das politicas edu-

8 Ana Canen é Mestre em Educacéo pela PUC-Rio e licenciada em Ciéncias Bioldgicas pela UFRJ. Tem Doutorado em Educacéo pela University of Glasgow,
Escdcia (1996) e atualmente é Professora Associada da Universidade Federal do Rio de Janeiro- UFRJ, atuando na Graduagdo e na Pés-Graduacdo em Educacéo
desta Universidade; é autorade varias obras publicadas sobre Diversidade/Multiculturalismo.
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cacionais a serem implementadas e paraa revisdo dos referenciais curriculares, tendo como eixo as dimensées

integradoras e valorizadoras das diferencas.

2-MATRIZ FILOSOFICA DAPROPOSTA

2.1 OCurriculo paraaDiversidade e parao Conhecimento.

No processo coletivo de construgdo da presente Proposta Pedagdgica, foram apontados, em todas as
discussdes promovidas para elaboracdo da mesma, aspectos que nao poderiam faltar na sua matriz filoso6fica,
algunsde cunho curricular e outros em uma dimenséo contextual mais ampla. Esses ultimos estédo contidos nas
consideracdes finais e recomendacfes, uma vez que traduzem medidas sugeridas para que a Proposta Pedagé-
gicaseja desenvolvida com maior sucesso.

Nesta secdo, a partir das discussdes coletivas ocorridas nos Ultimos anos, apresentamos o0s aspectos
que se relacionam a perspectivafilosofica que embasa este documento.

A discussao em encontros, féruns, formularios e GTs, permitiu a compreenséo de que as funcdes da
escola, da docéncia e da pedagogia sdo ampliados e reconfigurados, a medida que a sociedade e, principal-
mente, os educandos também se transformam. Neste sentido, o direito a educacdo se alarga, assim como o
direito ao conhecimento, as ciéncias, aos avancos tecnoldgicos e as novas tecnologias de educacao.

Aeste respeito, Moreira & Kramer (2007) argumentam que as condi¢des tecnoldgicas da contempora-
neidade ndo podem e nem devem suprimir a diversidade cultural, problematizando a fetichizacio das tecnolo-
gias e exortando para que se constituam em meios e ndo em finalidades do processo educacional, tanto no
curriculo escolar como no de formacéo docente.

Nesse sentido, ressalta-se a relevancia de que uma Proposta Pedagdgica para Referenciais Curricula-
res se voltada para um conceito de sociedade baseado em sua pluralidade, valorizando as diferentes culturas e
dsafiando desigualdades e preconceitos. Nessa perspectiva, a cidadania passa a ser entendida ndo como um
conceito abstrato, homogeneizador, mas sim como uma nogao estreitamente vinculada ao compromisso ético
comadiversidade e com os direitos e deveres relativos a esta diversidade. A educacao é percebida como palco
de difusdo ndo apenas de uma cultura entendida de forma tinica e universal, mas sim como troca entre saberes
plurais, produzidos pelos diversos grupos e identidades coletivas que comp8em a sociedade.

E interessante notar, a este respeito, as férteis discussdes ocorridas - por ocasido da leitura de textos,
como o de Moreira & Kramer (2007) acima citado, bem como a partir dos videos “Ser ou ndo Ser” e “Encontros
com Milton Santos” - com gestores, orientadores pedagégicos e professores da Educagéo Basica em algumas

escolas municipais, que indicaram conceitos relevantes para uma proposta pedagégica, como ilustramos a
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seguir:

“A educagdo de qualidade e os principios que devem nortear a A¢do Educativa: Educacédo
que transforma; Educacdo que torna o individuo: critico e criativo; que valoriza as
experiéncias do aluno; que seja processo pedagogico adequado a realidade do aluno; que
tenha apoio das tecnologias; que promova valorizagdo do magistério e crenca nas
expectativas doaluno.”

“Fatores intra e extra escolares que facilitam ou dificultam o sucesso da aprendizagem:
interacdo com a comunidade; Projetos integradores intersetoriais; Participacdo da
comunidade escolar (pais, responsaveis de alunos, educadores) no processo ensino
aprendizagem; Turno Unico / Educagao Integral; Infraestrutura; Apoio cognitivo e recursos;
Professores pré ativos.”

“AcBes que explicitam o sentido da educagdo como direito e bem social na escola:
Educacgdo publica de qualidade; Profissionais qualificados; Respeito as diferengas dos
alunos; Conhecimento dos aspectos cognitivos e afetivos do aluno; Ensino sistematizado
de acordo com a idade e ano de escolaridade; Integracédo interdisciplinar e interpessoal;
Priorizacdo dos aspectos qualitativos; Horério de atividades que promovam a formacao
continuada; Recursos Pedagdgicos complementadores (sala de apoio pedagdgico, sala
multifuncional, PIDES®, laboratério Proinfo); Equipe escolar com formagdo técnica
especifica (todos os profissionais); Infraestrutura; Ambientes apropriados para as aulas
(artes, educacgdo fisica, inglés); Aulas externas (passeios, excursdes); Gestdo escolar
integrada as a¢des pedagdgicas.”

“Entendendo que a formacé&o cientifica e cultural é direito do professor, do gestor e do
especialista, este pode ser centralizado por intermédio de: Formagdo continuada
(externa); Formacéo continuada em servico; Investimento financeiro; Internet; Formagéo
Politica (participacdo em féruns, associagoes, sindicatos).”

“Bases legais do nosso curriculo e os principios norteadores da agdo educativa:
Primeiramente — LDB - 9394/96; Parametros curriculares Nacionais; Diretrizes Nacionais;
Caderno de Orientacdo Curricular (COC); Projeto Politico Pedagogico da Escola (Proposta
Pedagogica); Descritores da Prova Brasil; Livro Didatico; Considerar sempre as raizes socio-
culturaisdosalunos.”

“Culturas que habitam 0 nosso espaco escolar e formas como a escola lida com as questdes
contidas no binémio multiculturalismo/educacéo: Atentar para diversidades culturais
(diversidade, vocabulario, religido); Didlogo do pluralismo cultural; Investimento
intelectual e emocional; Regionalismo cultural; Trabalho com as diferencas e
multiculturalismo com projetos, seminarios, feiras e outros; Articulacdo
experiéncia/conhecimento.”

“Trabalho do 1° ao 5° ano e sua articulagdo com as demandas do 6° ano: ndo ha
articulacdo; Ruptura no processo; Sugestao de reunido para integracdo; Desenvolvimento
das habilidades; Abismo pedagdgico; Investimento em leitura e escrita; Objetivar o
trabalho com alfabetizacéo, letramento.”

A partir das reflexdes ocorridas, principalmente nos dois Ultimos anos, e levando em consideragédo
que o processo educativo é complexo e marcado por variaveis pedagogicas e sociais, 0 grupo constatou que é
preciso olhar as escolas na sua diversidade, no contexto social em que estdo inseridas, bem como nas instanci-

as politico-administrativas com as quais dialogam. Nesse sentido, torna-se imperativo para a elaboracao da

9 Pacto Internacional sobre os Direitos Econdmicos, Sociais e Culturais enunciados na Carta das Nagdes Unidas (1966)
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Proposta Pedagdgica Municipal considerar o perfil do municipio de Macaé, as identidades coletivas e as especi-
ficidades das escolas situadas na area urbana, zonas periféricas e regido serrana.

Aexpansdo do numero de escolas em Macaé vem acompanhando o crescimento do municipio, sobre-
tudo nos ultimos trinta anos. Nas décadas de 70 e 80, a cana-de-agUcar deixou de ser a principal commodity do
Norte Fluminense. A descentralizacdo econdmica ocorrida no Estado do Rio de Janeiro e a implantagéo da
industria extrativa de petréleo deram novos contornos ao perfil do municipio. Por possuir aguas abrigadas e
proximidade dos pocos recém descobertos e da capital, Macaé foi escolhida para sediar as instalacbes da
PETROBRAS. A partir de ent&o, passou a receber um grande contingente de pessoas oriundas de varias partes
do Brasil e de outros paises, polarizando o espagco regional.

Além disso, deparamo-nos com os desafios exigidos para a construgdo de uma educacdo de qualidade
num mundo em mudancas. A educacdo do século XXI tem como desafio responder a novos paradigmas, cen-
trados no ensino democréatico. Esses se orientam no sentido de reconhecer a diversidade de interesses, de
identidades, de culturas, de classes sociais e necessidades pedagdgicas; de valorizagdo das vivéncias cotidia-
nas, das tradi¢des e ancestralidades que definem identidades; de dialogo com as tecnologias e saberes indis-
pensaveis para a plena integracdo dos individuos no mundo. Esse Ultimo constitui tema conflitante, especial-
mente para o municipio de Macaé que, embora possua fecundo mercado de trabalho, aquecido pelas ativida-
des petroliferas e empresas offshore de petréleo e gas, depara-se com um quadro de competitividade que
exclui améo de obra menos favorecida, geralmente oriunda do ensino publico, carente de politicas educacio-
nais consistentes, o que contribui, de forma perversa, paraa perpetuacdo das desigualdades sociais.

Verificou-se, a partir de todas as discussdes e analise dos materiais, que longe de empreender a defe-
sa de uma educacéo tecnicista ou empresarial, trata-se de pensar em uma educacao para o pleno desenvolvi-
mento e direito a cidadania o que, no caso de Macag, traduz-se também numa educacdo que promova a demo-
cratizagdo das riquezas do petréleo. Tais aspectos, reiterados em nossas discussdes, apontam para a valoriza-
¢do da diversidade; o dominio de conhecimentos; e a democratiza¢do da educacdo para a cidadania, como
aspectos relevantes para se pensar na matriz filoséfica da proposta pedagdgica paraa Rede.

Neste sentido, vale a pena destacar algumas proposicdes levantadas nos encontros desenvolvidos na

Rede sobre o que deveria estar presente na matriz filoséfica, a saber:

e Considerar as caracteristicas culturais e de interesse da comunidade da UE para uma educacao inte-

gral.

e Garantir atividades esportivas, artisticas, culturais, de acompanhamento pedagégico, relacionadas
aos direitos humanos, educagdo ambiental, cultura digital, promocéo da saude, entre outras, em

consonancia com o projeto pedagogico da escola.
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Promover adiversidade de saberes, de didlogos e aarticulacao de a¢cdes nos ambientes educacionais.

Promover a formag&o continuada especifica para constituir aidentidade de a¢des e da escola (especi-

ficamenteaEJA).

Respeitar e abordar as pesquisas e 0s movimentos sociais que tangem cada modalidade (EJA) — Local

e Mundial (Abordagens).

Diversificar instrumentos e estratégias para estabelecer o processo e aavaliacao;

Estruturar arelacdo das modalidades de ensino, particularmente aEJA, com o mundo de trabalho.

Promover olhar diferenciado para o processo de leitura, escrita e inclusao;

Favorecer e incentivar as relagdes de cidadania e o dominio técnico para enfrentamento no mundo.

Fortalecer os atores na constituicao de identidades.

Compreender o curriculo como aliado ao mundo do trabalho.

Criar uma frente de dialogo grande na escola, de modo a promover o dialogo entre os saberes plurais

circulantes.

Compreender o curriculo como objeto de uma formacao continuada especifica e de valorizagdo cultu-

ral.

Discutir articulagfes entre o curriculo escolar e as politicas publicas, respeitando o que é definido nas

mesmas.

Inserir o curriculo no contexto das discussdes mundiais.

Pensar no horizonte filoséfico de uma proposta curricular que respeite a diversidade.

Desenvolver um olhar diferenciado para a incluséo e para a valorizagao do conhecimento dos alunos
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emtodaasuadiversidade.

e Valorizar e difundir aculturalocal e sua diversidade.

e Respeitar e valorizar adiversidade das culturas daqueles que chegam.

e Valorizarariqueza dabiodiversidade local (serra, mar, mangue, rio...).

e Respeitar e valorizar as varias formas pelas quais as familias sdo constituidas e organizadas.

e Respeitarasvérias formas apresentadas pelos alunos paraaaquisi¢ao daaprendizagem formal.

A partir das se¢Bes anteriores, bem como das sugestdes acima sintetizadas, observa-se que foi esbo-
cada, pelos grupos da Rede, a preocupacao em contemplar o contexto de pluralidade referido anteriormente
e, a0 mesmo tempo, em possibilitar o acesso dos alunos das escolas macaenses ao conhecimento socialmente
valorizado, de modo que possam inserir-se, com competéncia e qualificacdo pertinentes, na realidade de tra-
balho e nas demandas da sociedade contemporanea. Tais preocupacdes ja encontram eco ha bastante tempo,
no pensamento de Paulo Freire, em sua luta pela garantia da valorizagéo das culturas de identidades oprimidas
e suarepresentacao nos contelidos de ensino, pensamento este que teminspirado atodos 0s que pensamem
um curriculo cidadao e valorizador da pluralidade cultural. Também as contribui¢des de Edgar Morin com seu
estudo “Os Sete Saberes Necessarios a Educagdo do Futuro” apontam para a importancia da articulagio da
questdo do conhecimento a condicdo humana, em toda a sua diversidade, de modo que seja relevante e perti-
nente para a formacao cidada. Observa-se que tal perspectiva também encontra eco em politicas curriculares
recentes (Brasil, MEC, 2009, 2010), que preconizam a necessidade de valorizar tanto a diversidade como nosso
patriménio cultural e, a0 mesmo tempo, formar futuras gera¢ées para a inser¢do em um mundo onde o conhe-
cimento é central.

Nesse sentido, a matriz filosofica que da sustentacdo a Proposta Pedagbgica da Rede Municipal de
Educacéo de Macaé assenta-se em uma perspectiva de valorizagédo da diversidade cultural e de articulacdo dos
conteddos e habilidades curriculares @ mesma. Para Candau & Moreira (2011), durante toda a nossa vida reali-
zamos aprendizagens de naturezas diversas, sendo que, neste processo, tanto o desenvolvimento biolégico
quanto o dominio das praticas culturais existentes no nosso meio sdo imprescindiveis para a realizacdo do
acontecer humano como experiéncia que atravessa toda sociedade e toda cultura, caracterizado ndo somente
pela unidade do género humano, mas, sobretudo, pela riqueza da diversidade. Prosseguem os referidos auto-

res afirmando que o nosso grande desafio esta em desenvolver uma postura ética de ndo hierarquizar as dife-
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rencas e entender que nenhum grupo humano e social € melhor ou pior do que outro. Ao mesmo tempo, pon-
tuam que a diversidade cultural se da lado a lado a construcéo de processos identitarios, uma vez que, assim
como adiversidade, aidentidade, como processo, ndo € inata, mas se constréi em determinado contexto histo-
rico, social, politico e cultural. (Candau & Moreira, 2011, p. 22).

De fato, a matriz filoséfica valorizadora da diversidade cultural e sua articula¢do ao curriculo escolar
baseia-se na busca da formacéao de identidades que, para Canen & Canen (20054, b), Canen & Santos (2009) e
Janoario etal (2011), podem ser compreendidas em trés niveis: individual, coletiva e institucional. As identida-
des individuais constituem-se no conjunto do que somos, em nossas subjetividades. De fato, a identidade
individual € compreendida como aquela constituida da pluralidade de marcadores que perfazem a constitui-
cao dos sujeitos, eles proprios hibridos e plurais. Assim, por exemplo, ao se falar em uma identidade feminina,
negrae pobre, considera-se a pluralidade dos marcadores de género, raca e classe social, em intera¢do na cons-
trucdo daquelaidentidade em questédo, com todas as redes de significacio a ela atribuidas.

Aidentidade individual é compreendida, também, a partir dos determinantes emocionais, psicologi-
COs e psicossociais que a constituem, para os quais autores como Piaget (1979), Vygotsky (1993) e Wallon
(2003) séo de importancia primordial para a construgéo do curriculo valorizador da diversidade. A identidade
coletiva refere-se a algum marco da identidade percebido como central na construcdo de sua histéria de vida e
das relacbes desiguais e preconceituosas que a atingem. Nesse caso, em algum momento, por exemplo, aiden-
tidade pode se reconhecer em termos de seu marcador racial, quando da luta pelo desafio a racismos e requisi-
cdo de medidas para garantir sua representacdo em espagos sociais e educacionais. Por outro lado, identidade
institucional refere-se ao conjunto de marcadores que caracterizam um ambiente institucional, no marco das
tensdes entre as identidades individuais plurais, as identidades coletivas e um projeto de instituicdo que se
deve construir.

Nesse sentido, Canen & Canen (2005a, b) argumentam que trabalhar a tenséo entre as dimensdes
individual e coletiva torna-se central, de modo a néo se reduzir o olhar multicultural apenas a valorizagédo da
pluralidade identitaria, como no multiculturalismo liberal ou, em outra perspectiva, apenas a luta contra o
preconceito contra os oprimidos, como no multiculturalismo critico, sem perceber a dialética eu-outro, identi-
dade-diferenca, opressor-oprimido, presentes a partir do reconhecimento da hibridizacao identitaria. Em
outras palavras, conforme Janoario et al (2011), praticas multiculturais remetem-se a compreensao das tema-
ticas que envolvem os marcadores identitarios plurais constituidos de raca, etnia, género, classe social, cultura,
linguagem e outros determinantes que se interajam. No que se refere a gestdo democratica e multicultural-
mente orientada, os referidos autores apontam que um caminho possivel é o trabalho com a pluralidade cultu-
ral nas institui¢des e, ao mesmo tempo, forjar uma identidade institucional a partir da diversidade, que se refli-

taemum climainstitucional positivo, aberto as diferencas.
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2.2 Dimensdes Integradoras do Curriculo

As dimensdes integradoras do curriculo sdo pensadas a partir do olhar filoséfico assumido pela Pro-
posta. Elas surgiram em didlogo com as sugestes apresentadas coletivamente nos grupos de trabalho da Rede
e emconsonanciacomaideiado curriculo valorizador da diversidade e do conhecimento.

Tais dimens@es buscam traduzir a pluralidade de identidades individuais, coletivas e institucionais,
trazendo-as sob a forma de afirmac6es que devem perpassar por todos 0s contelidos, niveis e modalidades de
ensino. A ideia é que essas dimensdes sejam traduzidas, no futuro, nas areas especificas de conhecimento,
sendo articuladas aos contetdos dessas areas, em construcao coletiva, por parte dos docentes. E, também
resultando em propostas pedagdgicas especificas, coerentes com a presente matriz filosofica.

As dimensdes integradoras apresentadas podem ser sintetizadas em sentencas que traduzem com-

portamentos e habilidades a serem desenvolvidas no curriculo. S&o as seguintes:

a) \Valorizaradiversidade e asustentabilidade.

b) Trabalhar proativamente e reativamente no desafio ao preconceito.

c) Valorizar o patrimdnio e a cultura do municipio de Macaé e de outros locais, para enriquecimento
pessoal e coletivo.

d) Posicionar-se de formacritica e autbnoma perante o conhecimento.

e) Articulareintegrar oscontetidos curriculares entre si, inclusive de cunho tecnoldgico.

f)  Perceberimplicacdes éticas de atitudes no cotidiano escolar.

g) Compreenderaconstrucdo do conhecimento como histdrica e culturalmente situada.

2.3 AsDimensdes Integradoras e a Educagéo Basica

As dimens0es gerais integradoras elencadas na secao anterior, a partir da matriz filoséfica proposta,
podem ter sua tradugéo na especificidade das modalidades/niveis de ensino de Macaé. A Educacdo Basicaem
Macaé segue a normatizacdo nacional, sendo dividida em: Educacdo Infantil, que compreende: a Creche,
englobando as diferentes etapas do desenvolvimento da crianca até 3 (trés) anos e 11 (onze) meses e a Pré-
Escola, com duracéo de 2 (dois) anos, priorizando a obrigatoriedade da LDB, art. 4°, inciso X% Il - 0 Ensino Fun-
damental, obrigatdrio e gratuito, com duracdo de 9 (nove) anos é organizado e tratado em duas fases: a dos 5
(cinco) anos iniciais e a dos 4 (quatro) anos finais; Ill - o Ensino Médio, com duragdo minima de 3 (trés) anos.
Observa-se que, de acordo com a legislacao, a cada nivel podem corresponder algumas modalidades de ensi-

no, sendo que, em Macaé, elas sdo: Educagao de Jovens e Adultos—EJA e Educagdo Especial.

10Art. 4° O dever do Estado com educag&o escolar publica sera efetivado mediante a garantia de: [...] X — vaga na escola publica de educacéo infantil ou de
ensino fundamental mais préxima de sua residéncia a toda crianca a partir do dia em que completar 4 (quatro) anos de idade. (Incluido pela Lei n® 11.700, de
2008).
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Nesse sentido, é interessante observar que politicas educacionais nacionais ja tém apontado para a
direcdo davaloriza¢do do conhecimento e da diversidade — sustentaculo da matriz filoséfica aqui proposta - em
muitas de suas formulaces, ilustrando formas pelas quais podem articular-se as dinédmicas ja desenvolvidas
no curriculo nos diversos niveis de ensino de Macaé (Ed. Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio) e modali-
dadesdeensino (Educacdo deJovense Adultos—EJA e Educacéo Especial).

De fato, documentos mais amplos como a LDB e as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacéo Bésicalt- bem como outros documentos do MEC mais especificos como: Diretrizes Curriculares Naci-
onais para o Ensino Médio'?; Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental'®; Diretrizes Curricu-
lares Nacionais para a Educagao Infantil'*; Diretrizes Operacionais para a Educacéo de Jovens e Adultos?®; Dire-
trizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educagéo Basica, modalidade Educacao
Especial®®; e o Programa Mais Educacédo’’, oferecem perspectivas interessantes para o trabalho com as dimen-
sbesintegradoras, a partir damatriz filoséfica da presente proposta.

Por exemplo, no que se refere a documentos mais amplos, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional® apresenta, no Titulo Il, Principios e fins da Educagdo Nacional, em seu Art. 32, que, dentre os princi-
pios a partir dos quais o ensino sera ministrado, encontram-se 0s seguintes incisos: Il — pluralismo de ideias e
de concepcBes pedagdgicas; IV — respeito a liberdade e apreco a tolerancia (equivalendo as habilidades inte-
gradoras “a” e “b” de nossa listagem na secéo anterior e dando sustentacdo aos principios da matriz ora pro-
posta).

Em termos dos documentos relativos aos diferentes niveis e modalidades de ensino, observa-se, no
caso das Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagéo Basica*®, o trecho a seguir, onde se verifica a

preocupagdo com a diversidade cultural no contexto da educagao infantil®®:

Art. 22. A Educag&o Infantil tem por objetivo o desenvolvimento integral da crianga, em
seus aspectos fisico, afetivo, psicoldgico, intelectual, social, complementando a a¢éo da
familiae dacomunidade.

§ 1° As criancas provém de diferentes e singulares contextos socioculturais,
socioecondmicos e étnicos, por isso devem ter a oportunidade de ser acolhidas e
respeitadas pela escola e pelos profissionais da educagdo, com base nos principios da
individualidade, igualdade, liberdade, diversidade e pluralidade. (habilidades
integradoras a, b)

11Resolucdon®4, de 13 dejulho de 2010.

12Resolucéo CEB n° 3, de 26 de junho de 1998.

13Resolugéo n° 7, de 14 de dezembro de 2010.

14Resolucdon®5, de 17 de dezembro de 2009.

15Resolugdo n®3, de 15 de junho de 2010

16Resolucdo n® 4, de 2 de outubro de 2009.

17Decreton®7.083 de 27 de janeiro de 2010.

181.€in.09.394, de 20/12/1996.

19Resolucdon®4, de 13 dejulho de 2010.

20Grifos nossos, com analogia s letras das habilidades integradoras, propostas na se¢do anterior.

20



§ 2° Para as criangas, independentemente das diferentes condi¢des fisicas, sensoriais,
intelectuais, linguisticas, étnico-raciais, socioecondmicas, de origem, de religido, entre
outras, as relagbes sociais e intersubjetivas no espaco escolar requerem a atencéo
intensiva dos profissionais da educacdo, durante o tempo de desenvolvimento das
atividades que lhes sdo peculiares, pois este € 0 momento em que a curiosidade deve ser
estimulada, a partir da brincadeira orientada pelos profissionais da educacdo. (habilidades
integradorasa, b, d, e, g)

Tais principios séo também enfatizados no contexto do Ensino Fundamental, a partir do momento em
que o referido documento explicitano art. 24 que “os objetivos da formag&o basica das criancas, definidos para
aEducacdo Infantil, prolongam-se durante os anos iniciais do Ensino Fundamental, especialmente no primeiro,
e completam-se nos anos finais, ampliando e intensificando, gradativamente, o processo educativo”. Também,
percebe-se a questdo da necessidade de articulacdo do binémio conhecimento/diversidade, com énfase na
dimensao ética e na flexibilidade curricular para atender a pluralidade estudantil — principios estes discutidos
nasec¢do anterior e que sustentam a matriz filosofica e as habilidades integradoras da presente proposta, como

destacamos a seguir, no contexto do art. 26 que esboga 0s principios do ensinomédio ! :

Il - o desenvolvimento do educando como pessoa humana, incluindo a formacao ética e
estética, o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;
(habilidadesc, d, e, f,g)

IV - a compreensao dos fundamentos cientificos e tecnoldgicos presentes na sociedade
contemporanea, relacionando ateoriacomapratica. (habilidadesd, e, g)

§ 1° O Ensino Médio deve ter uma base unitaria sobre a qual podem se assentar
possibilidades diversas como preparacéo geral para o trabalho ou, facultativamente, para
profissdes técnicas; na ciéncia e na tecnologia, como iniciacdo cientifica e tecnoldgica; na
cultura, como amplia¢do da formagéo cultural. (habilidadesc, d, e, g)

§ 2° A definiclo e a gestéo do curriculo inscrevem-se em uma ldgica que se dirige aos
jovens, considerando suas singularidades, que se situam em um tempo determinado.
(habilidadesa, b, c)

§ 3° Os sistemas educativos devem prever curriculos flexiveis, com diferentes alternativas,
para que os jovens tenham a oportunidade de escolher o percurso formativo que atenda
seus interesses, necessidades e aspiragdes, para que se assegure a permanéncia dos jovens
naescola, com proveito, até aconclusédo da Educacéo Basica. (habilidades a, ¢, d, e, g)

No que se refere as modalidades de ensino, € interessante destacar que o art. 28, em seus paragrafos,
ressaltaanecessidade de que a EJA leve em conta as caracteristicas singulares do alunado e ndo procedaauma
homogeneizacdo calcada nas faixas etarias do ensino regular, podendo, desta forma, flexibilizar seu curriculo.

Damesmaforma, o art. 29, que se refere aEducacdo Especial, enfatiza que?:

21 Grifos nossos, assim como a listagem das letras correspondentes as habilidades integradoras propostas na se¢éo anterior.

22 Grifos nossos, assim como a sugestdo de analogia com as habilidades integradoras propostas na listagem da se¢ao anterior. ”



§ 1° Os sistemas de ensino devem matricular os estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas classes comuns do
ensino regular e no Atendimento Educacional Especializado (AEE), complementar ou
suplementar a escolarizagdo, ofertado em salas de recursos multifuncionais ou em centros
de AEE da rede publica ou de instituicdes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem
finslucrativos. (habilidadesa, b, ¢, e, f, g)

§ 2° Os sistemas e as escolas devem criar condi¢des para que o professor da classe comum
possa explorar as potencialidades de todos os estudantes, adotando uma pedagogia
dialégica, interativa, interdisciplinar e inclusiva e, na interface, o professor do AEE deve
identificar habilidades e necessidades dos estudantes, organizar e orientar sobre 0s
servicos e recursos pedagdgicos e de acessibilidade para a participacdo e aprendizagem
dosestudantes. (habilidadesa, b, c,d, e, f,g)

Prosseguindo em documentos mais especificos, a preocupacdo com o bindmio conhecimento e diver-
sidade, assim como com as ideias contidas nas habilidades integradoras propostas também é verificada, com
particular énfase a categoria “identidade”, em seus niveis individual e coletivo, além de evidenciar o foco na

ética, conforme discutido na se¢do anterior que explicitava a matriz filosofica para a proposta curricular.
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Por exemplo, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil®® afirmam o seguinte®:

Art. 3° O curriculo da Educacédo Infantil € concebido como um conjunto de praticas que
buscam articular as experiéncias e 0s saberes das criangas com 0s conhecimentos que
fazem parte do patrimonio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnolégico, de modo
a promover o desenvolvimento integral de criancas de 0 a 5 anos de idade. (habilidades
integradorasa, b, c,d, e, f,q)

Art. 4° As propostas pedagdgicas da Educacéo Infantil deverdo considerar que a crianca,
centro do planejamento curricular, € sujeito historico e de direitos que, nas interagdes,
relagdes e préticas cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva,
brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura. (habilidades
integradorasa, b, c,d, e, f,q)

Art. 6° As propostas pedagogicas de Educacdo Infantil devem respeitar os seguintes
principios:

| — Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao bem
comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e singularidades.
(habilidadesintegradorasa, b, f)

Il - Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito a ordem
democratica. (habilidades integradorasa, b, d, f)

Il — Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da liberdade de expressdo
nas diferentes manifestagdes artisticas e culturais. (habilidadesintegradoras a, b, ¢, d)

23 Resolugaon®5, de 17 de dezembro de 2009.
24 Os grifos nos trechos referentes a pluralidade infantil sdo nossos, bem como a associacéo com a habilidade integradora mencionada na secéo anterior.



Art. 7° Na observancia destas Diretrizes, a proposta pedagogica das instituicdes de
Educacdo Infantil deve garantir que elas cumpram plenamente sua fungéo sociopolitica e
pedagdgica:

IV - promovendo a igualdade de oportunidades educacionais entre as criangas de
diferentes classes sociais no que se refere ao acesso a bens culturais e as possibilidades de
vivéncia dainfancia; (habilidades integradorasa, b, c,d, e, f, )

V - construindo novas formas de sociabilidade e de subjetividade comprometidas com a
ludicidade, a democracia, a sustentabilidade do planeta e com o rompimento de rela¢des
de dominacdo etéaria, socioecondmica, étnico-racial, de género, regional, linguistica e
religiosa. (habilidades integradorasa, b, c,d, e, f,g)

Também o art. 8° das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil ressalta, em alguns de

seus paragrafos, o que esse nivel de escolaridade deve assegurar, destacando? :

II-aindivisibilidade das dimensdes expressivo-motora, afetiva, cognitiva, linguistica, ética,
estética e sociocultural dacrianca. (habilidadesintegradorasa, b, ¢, d, e, f, g)

Il - a participagéo, o didlogo e a escuta cotidiana das familias, o respeito e a valorizacéo de
suas formas de organizacao; (habilidades integradorasa, b, ¢, d, e)

IV - 0 estabelecimento de uma relagéo efetiva com a comunidade local e de mecanismos
que garantam a gestdo democratica e a consideracdo dos saberes da comunidade;
(habilidadesintegradorasa, b, ¢,d, e, f,g)

V- o reconhecimento das especificidades etérias, das singularidades individuais e coletivas
das criangas, promovendo interacdes entre criancas de mesma idade e criangas de
diferentesidades; (habilidades a, b)

VIl - a acessibilidade de espagos, materiais, objetos, brinquedos e instru¢bes para as
criangas com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo; (habilidades a, b)

VIII - a apropriacdo pelas criancas das contribuicdes histdrico-culturais dos povos
indigenas, afrodescendentes, asiaticos, europeus e de outros paises da América;
(habilidadesa, b, c, g)

IX - 0 reconhecimento, a valorizagao, o respeito e a interacéo das criangas com as historias e
as culturas africanas, afro-brasileiras, bem como o combate ao racismo e a discriminagao.
(habilidadesa, b)

Também nesse documento, o artigo 9° e alguns de seus incisos enfatizam os principios que estao
contidos nas dimens®es integradoras por nés propostas, ao afirmar que a Educacgéo Infantil deve garantir expe-

riénciasque :

2 Grifos nossos, assim como sugestdo de analogia com as dimensdes integradoras listadas na se¢éo anterior.
26 Grifos nossos, assim como as sugestdes de analogias com as habilidades integradoras listadas na segéo anterior.
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VIl - possibilitem vivéncias éticas e estéticas com outras criangas e grupos culturais, que
alarguem seus padrdes de referéncia e de identidades no dialogo e reconhecimento da
diversidade; (habilidades integradorasa, b, c, f)

VIII - incentivem a curiosidade, a exploragdo, 0 encantamento, 0 questionamento, a
indagacéo e o conhecimento das criangas em relagdo ao mundo fisico e social, ao tempo e a
natureza; (habilidades integradorasa, ¢, d, g)

IX - promovam o relacionamento e a interacdo das criancas com diversificadas
manifestacdes de musica, artes plasticas e gréficas, cinema, fotografia, danca, teatro,
poesiae literatura; (habilidades integradoras a, b, c)

XI - propiciem a interacédo e o conhecimento pelas criangas das manifestagdes e tradi¢des
culturais brasileiras. (habilidades integradoras a, b, c)

1" afirmam, em seu art. 5°,

Também as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamenta
que aeducacdo deve proporcionar o desenvolvimento do potencial humano, permitindo “o exercicio dos direi-
tos civis, politicos, sociais e do direito a diferenca, sendo elamesma também um direito social, possibilitando a
formacéo cidada e o usufruto dos bens sociais e culturais”.?® (habilidadesa, b, c)

O Parecer CNE/CEB n° 7/2010 e Resolugdo CNE/CEB n° 4/2010 que define as Diretrizes Curriculares

Nacionais Gerais para a Educa¢éo Bésica, prosseguem afirmando que? :

8 1 ° - O Ensino Fundamental deve comprometer-se com uma educagdo com qualidade
social, igualmente entendida como direito humano.

8§ 2° - Aeducacdo de qualidade, como um direito fundamental, é, antes de tudo, relevante,
pertinente e equitativa.

|- Arelevanciareporta-se a promogao de aprendizagens significativas do ponto de vista das
exigéncias sociais e de desenvolvimento pessoal.

11 - A pertinéncia refere-se a possibilidade de atender as necessidades e as caracteristicas
dos estudantes de diversos contextos sociais e culturais e com diferentes capacidades e
interesses. (habilidades integradorasa, b, c)

111 - A equidade alude a importancia de tratar de forma diferenciada o que se apresenta
como desigual no ponto de partida, com vistas a obter desenvolvimento e aprendizagens
equiparaveis, assegurando a todos a igualdade de direito a educacdo. (habilidades
integradorasa, b, c,d, e, f,g)

Da mesma forma, ao discorrer sobre os principios da educacdo, os seguintes trechos apresentam
coeréncia com a matriz filosofica e as habilidades integradoras que embasam a presente proposta ao afirma-

remaques0 :

27 Resolugaon’ 7, de 14 de dezembro de 2010.

28 Grifonosso.

29 Grifo nosso, assim como a sugestédo de analogia com as habilidades integradoras listadas na se¢do anterior.
30 Grifos nossos, assim como a proposta analogia com as habilidades integradoras contidas na se¢éo anterior.
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Art. 6° - Os sistemas de ensino e as escolas adotardo, como norteadores das politicas
educativas e das a¢des pedagogicas, 0s seguintes principios:

| - Eticos: de justica, solidariedade, liberdade e autonomia; de respeito a dignidade da
pessoa humana e de compromisso com a promogéo do bem de todos, contribuindo para
combater e eliminar quaisquer manifestacdes de preconceito de origem, raga, sexo, cor,
idade e quaisquer outras formas de discriminacdo. (habilidadesintegradorasa, b, c, f)

11 - Politicos: de reconhecimento dos direitos e deveres de cidadania, de respeito ao bem
comum e a preservacdo do regime democratico e dos recursos ambientais; da busca da
equidade no acesso a educacgdo, a saude, ao trabalho, aos bens culturais e outros
beneficios; da exigéncia de diversidade de tratamento para assegurar a igualdade de
direitos entre os alunos que apresentam diferentes necessidades; da reducéo da pobreza e
das desigualdades sociais e regionais. (habilidades integradoras a, b, c, f)

111 - Estéticos: do cultivo da sensibilidade juntamente com o da racionalidade; do
enriquecimento das formas de expresséo e do exercicio da criatividade; da valorizacdo das
diferentes manifestagdes culturais, especialmente a da cultura brasileira; da construcédo de
identidades plurais e solidarias. (habilidades integradorasa, b, ¢, d, e, f, 9)

Art. 7° - De acordo com esses principios, e em conformidade como art. 22 e o art. 32 da Lei
n°9.394/96 (LDB), as propostas curriculares do Ensino Fundamental visardo desenvolver o
educando, assegurar-lhe a formacao comum indispensavel para o exercicio da cidadania e
fornecer-lhe os meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores, mediante 0s
objetivos previstos para esta etapa da escolarizagéo, asaber:

| - o0 desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno
dominio daleitura, daescritae do célculo; (habilidades integradorasd, e, g)

Il - a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, das artes, da
tecnologia e dos valores em que se fundamenta a sociedade; (habilidades integradoras c,
defg)

Il - a aquisicao de conhecimentos e habilidades, e a formacéo de atitudes e valores como
instrumentos para umavisao criticado mundo; (habilidadesintegradorasd, e, f, g)

IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade humana e de
toleranciareciprocaem que se assentaavidasocial. (habilidades integradorasa, b, c, €)

Vale destacar que, para que uma educagdo para o conhecimento e para a diversidade se traduza em
proposta concreta, o horizonte de uma educacao integral deve estar presente e encontra definicdo importante
nos extratos abaixo destacados do Programa Mais Educacdo®! e das Diretrizes Curriculares Nacionais para o

Ensino Fundamental®?-*:

Art. 2°.  S8o principios da educacdo integral, no ambito do Programa Mais
Educagdo:

31 Decreton®7.083,de 27 de janeiro de 2010.
32 Resolucdon’7, de 14 de dezembro de 2010.
3 Grifos sdo nossos, assim como a analogiacom as dimensdes integradoras listadas na se¢éo anterior.



| - a articulacdo das disciplinas curriculares com diferentes campos de
conhecimento e praticas socioculturais citadas no § 2° do art. 1°; (habilidades
integradorasc, d, f, g, h)

I - a constituicdo de territdrios educativos para o desenvolvimento de atividades
de educagdo integral, por meio da integracdo dos espagos escolares com equipamentos
publicos como centros comunitarios, bibliotecas publicas, pragas, parques, museus e
cinemas;

[l - aintegragdo entre as politicas educacionais e sociais, em interlocugdo com as
comunidades escolares; (habilidadesintegradorasa, b, ¢, f)

V- oincentivo a criagdo de espagos educadores sustentaveis com a readequacao
dos prédios escolares, incluindo a acessibilidade, e a gestéo, a formacao de professores e a
insercéo das tematicas de sustentabilidade ambiental nos curriculos e no desenvolvimento
de materiais didaticos; (habilidades integradorasa, b, ¢, d, e, f, g)

VI - a afirmagéo da cultura dos direitos humanos, estruturada na diversidade, na
promogdo da equidade étnico-racial, religiosa, cultural, territorial, geracional, de género,
de orientagdo sexual, de opgdo politica e de nacionalidade, por meio da insercdo da
tematica dos direitos humanos na formacdo de professores, nos curriculos e no
desenvolvimento de materiais didaticos; (habilidadesa, b, c, f)

Art. 37 - A proposta educacional da escola de tempo integral promovera a
ampliacdo de tempos, espacos e oportunidades educativas e o compartilhamento da
tarefa de educar e cuidar entre os profissionais da escola e de outras areas, as familias e
outros atores SOCIAIS, sob a coordenacéo da escola e de seus professores, visando alcangar
amelhoria da qualidade da aprendizagem e da convivéncia social e diminuir as diferengas
de acesso ao conhecimento e aos bens culturais, em especial entre as populagdes
socialmente maisvulneraveis. (habilidades a, b, ¢, d, e, f, g)

Como se percebe, as recomendacdes para os niveis e modalidades de ensino acima destacadas mos-
tram, portanto, sensibilidade a pluralidade de estudantes que compdem os sistemas educacionais brasileiros,
urgindo que tal sensibilidade se traduza tanto em processos de formagdo docente, como também nas formas
de atendimento pedagdgico e de outras naturezas, de modo a valorizar os potenciais de todos e permitir a
constru¢do do conhecimento, em didlogo com os saberes plurais.

Ao comparar os trechos destacados com as dimenses integradoras decorrentes da matriz filoséfica
da presente proposta pedagdgica para Macaé, buscou-se ilustrar ndo s6 a coeréncia da proposta municipal
com os principios evidenciados nas propostas politico-educacionais mais amplas, mas também fornecer ele-
mentos que permitam facilitar a visualizacdo da possibilidade de correspondéncia dessas habilidades com

elementos do curriculo, a partir da sustentacéo da proposta pedagégica para o conhecimento e adiversidade.
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3-CONSIDERACOES FINAIS ERECOMENDACOES

O presente documento buscou delinear a histéria e a matriz filoséfica que embasam a proposta peda-
gogicaparaaRede Municipal de Educacdo de Macaé
Para que a Proposta possa ser desenvolvida com sucesso, algumas recomendacdes contextuais foram

levantadas pelo coletivo da Rede, sintetizadas a seguir:

e Garantir profissionais de educacdo para atuarem em Atividades Diversificadas com uma Politica de

Formac&o Continuada paraumaEducacéo Integral.

e Ampliar, gradativamente, a jornada para sete horas diérias nos cinco dias da semana nas escolas da

rede municipal de ensino garantindo no minimo 03 refei¢cBes diarias.

e Possibilitar aos estudantes da Rede conhecer diversas op¢des profissionais através de parcerias com

organismos taiscomoa Escola Técnica, SESC e contando com depoimentos de ex- alunos.

e Efetivar e agregar as politicas publicas instituidas para cada nivel de ensino e modalidade, promoven-

doaformacao continuada dos profissionais de educacao.

e Aprimorar o atendimento para os alunos jovens e adultos, utilizando recursos tecnolégicos para 0s

alunos, porexemplo, que embarcam em plataformas.

e Formacéo Continuadaem Reunido Pedagdgica, sistematizada bimestralmente.

e Apoio de professores especialistas através de atendimento permanente na escola, fazendo ponte

comarede de apoio.

 Promover medidas que melhorem a acessibilidade, infraestrutura e protecao com relacéo a fatores
como violéncia urbana, violéncia doméstica, negligéncia nos espagos das instituicdes e garantia de

permanéncia dos alunos paracomplementacéo do periodo académico no ensino basico.

Em termos de futuro desenvolvimento curricular propriamente dito, espera-se que cada nivel de
ensino, modalidade e &rea curricular discuta formas pelas quais as dimensdes integradoras possam incorpo-

rar-se aos conteudos especificos, elaborando dimens@es especificas das areas/disciplinas e articulando-as as




dimensdes integradoras—o que seriauma futura parte da Proposta Pedagdgica.

A proposito dessa dimensao, algumas ilustragdes foram trazidas pelos grupos de trabalho, que podem

servir de ponto de partida para a efetivacao da futura parte da Proposta Pedagdgica. Sao elas:

a)
b)

Reflexao sobre o consumismo exacerbado; (dimensées integradoras d, f)

Reflexao sobre competicao que extrapola os direitos a escolha; (dimensdes integradorasd, f, g)

Eixo - natureza e sociedade. Contetido — Organizacdo dos grupos e seu modo de viver e trabalhar;
Habilidade especifica—identificar alguns papéis em seu grupo de convivio dentro e fora da instituicao;
Habilidade integradora — Valorizar a diversidade de forma universal e ndo relativista. (dimensdes

integradorasa, b, c,d, e, f,g)

Conteudo: Identidade e autonomia, valorizag&o de si e do outro; Habilidade especifica — respeitar as
caracteristicas pessoais e de outros grupos relacionados ao género, etnia, peso e estatura; Habilidade

integradora—possibilitar integracdo, combatendo preconceito. (dimensdes integradoras a, b, f)

Eixo - linguagem corporal; Contetdo — expressividade; Habilidade especifica — utilizar e conhecer
diferentes modalidades de danca, valorizando e ampliando as possibilidades estéticas do movimento;
Habilidade cidada — valorizar o patriménio / cultura regionais e advindas de outros locais para o enri-

quecimento pessoal e coletivo. (dimensBesintegradorasa, b, ¢, d, e, f, g)

Matematica

Tematica de contelido

Dimensdes da diversidade Dimensdes especificas

Porcentagem

Identificar os indices de analfabetis- | Construir o conceito de porcenta-
mo no Brasil € no municipio de | gem

Macaé (dimensdes integradoras a,
b,c,d,e,f,g)

Tema: Alimentacdo

Dimenséo especifica

Dimensdo de abrangéncia global

- Alimento saudavel

- Classes dos alimentos

-Alimentacéo e higiene

-Ocorpo e osalimentos
-Odesenvolvimento intelectual e o alimento
-Osalimentos e aestética

- Alimentacdo alternativa

-Horta

- Alimentagdo no mundo

-Afome

-Sustentabilidade e alimentagéo

- Alimentacéo e cultura

- Alimentacdo —Nutri¢do—Modelo estético
- Desperdicio de alimentos

- Desnutricdo —Anorexia—Bulimia
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No Ensino Médio, foram propostas:

Area: Matemética e suas tecnologias. Disciplinas Eletivas: Educag&o Financeira. Conhecimentos Espe-
cificos: As operacdes Matematicas, juros, porcentagem. Habilidades cidadas de diversidade cultural: Aprender
a lidar com o dinheiro, aprender que parcelamento pode ter juros embutidos, descontos etc. Orientacées
sobre consumismo (gastar menos do que recebe). Atentar para propaganda enganosa de produtos. Interpreta-
cao de documentos de compra e venda. A questao dos impostos (nagdes). Estabelecer prioridades de consu-
mo, de acordo com a diversidade. A questdo das bolsas de valores. As diversas moedas (real, délar, euro, libra

esterlina, peso, etc.) O Cambio de moedas.(habilidades integradorasc, d, e, f, g)

NaEducagéo Infantil, a proposta foi:

e Conhecer e respeitar as fases de desenvolvimento infantil nos aspectos fisicos, cognitivos e sociais,

assim como diversidade cultural. (dimensdes integradoras a, b, d)

e Possibilitar o acesso as artes, tecnoldgicos e demais areas do conhecimento ligadas a este segmento

paratodaarede valorizando as multiplas inteligéncias. (dimensdes integradoras a, b, ¢, d, e, f, g).

e Estimular responsabilidade compartilhada sensibilizando e conscientizando as familias da sua tarefa

de educar. (dimens@esintegradorasa, f)

e Igualdade de direitos garantidos para as Unidades escolares de toda Rede, incluindo infra-estrutura.

(dimens@esintegradorasa, h)

e Combater preconceitos étnicos, de género ou classe social, estimulando o respeito ao préximo e a

diversidade. (dimensdes integradorasa, b, f)
e Valorizagao doludico como essénciado trabalho na Educagéo Infantil. (dimensées integradorasad, f)
e Concepcdo de crianca como sujeito histdrico social, sujeito de direitos, que possui caracteristicas em

cada fase de desenvolvimento, mas que também possui capacidade de criar, recriar, fantasiar, ir

além... (dimens@esintegradorasa, b, f, g)
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ParaaEJA:

Novas tecnologias para os mais velhos (adultos): A¢éo: Introduzir a disciplina de informatica na educa-
¢ao de jovens e adultos. (j& que no noturno a maioria das escolas ndo funciona com o laboratério).
(dimens@es integradoras a, €, g); trabalhar com temas tais como a Coloniza¢@o do Brasil, desenvol-
vendo a habilidade social, a percepcao sobre a diversidade cultural brasileira, a diversidade sexual e
de género. (dimensdes integradorasa, b, ¢, d, e, f, g, h)

Na Educacéo Especial:

Acrescentar a ideia de curriculo funcional para os alunos com necessidades educacionais especiais,

assim como alunos com outras dificuldades. (habilidadesintegradorasa, b, f)

Na Orientacdo Educacional:

Valorizar projetos que envolvam toda a comunidade escolar, tais como encontros e projetos de cons-

trucao dos direitos humanos no espaco escolar. (habilidades a, b, c, )

Conforme se percebe, a construgdo coletiva da presente Proposta Pedagdgica resultou em uma

matriz filoséfica, bem como apontou para possibilidades futuras de trabalhos coletivos para sua articulagédo

aos conteddos curriculares especificos de cada nivel e modalidade de ensino, conforme as ilustra¢des acima

trazidas, a partir das sugestdes nas dindmicas de grupos desenvolvidas nos encontros para a elaboracéo do

referido documento.
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Anexo 1

Reunides realizadas na SEMED para discussdes sobre a
Proposta Pedagdgica de Macaé (2010)
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Anexo 2

Encontro Municipal dos Profissionais de Educacdo de Macaé
Refletir sobre o Curriculo para a construcao da Proposta Pedagdgica
(2010)

Centro Municipal de Convencdes Jornalista Roberto Marinho
em 01 de setembro/2010.

Auditério da FUNEMAC em 31 de agosto de 2010.

Auditério da FUNEMAC em 31de agosto/2010.
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Anexo 3

Roteiros para realizacdo de Entrevistas
Elaboracédo do historico da Rede Municipal de Educagédo de Macaé

Secretaria Municipal de Educagédo de Macaé
Elaboracdo da Proposta Pedagdgica da Rede Municipal de Macaé:
Historico da Rede

FORMULARIO
Informacdes profissionais e dados institucionais dos entrevistados

Nome:
Completo:
Data de nascimento:
Naturalidade:
Tempo em que reside na cidade / Municipio de Macaé :
Endereco residencial:

Telefone(s) paracontato : fixo celular:
Concursado(a) ()sim ( )nao
Matriculan’.: Anodeingresso:

Funcao (0es)/ cargo (s) exercido (s) narede com indicagdo do inicio e término do exercicio :

Aposentado(a)  ( )sim ( )néo
Ano daaposentadoria:

Cargo/Funcao que exerce atualmente:

Sugestdo delocais/dias paramarcagao de entrevistas:
Local: ( )napropriaresidéncia ( )outrolocal

Por motivos técnicos, solicitamos que a escolha do local apresente condicdes favoraveis de iluminacédo (local bem
iluminado) e com pouca interferénciade sons externos.
Dias e horarios apropriados paraa entrevista:

Equipe de coordenacéo da proposta pedagdgica e equipe de comunicacdo dasecretariade educagéo.
Entrevistarealizadaem de de 2010.

Local:

Formulario elaboradoem JUNHO /2010
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ANEXO 4

Roteiros para realizacdo de Entrevistas
Elaboracédo do historico da Rede Municipal de Educagédo de Macaé

Obtencao de dados para elaboragdo da 12 etapa da Proposta Pedagdgica da Rede Municipal de Macaé
Roteiro paraentrevista
Entrevistado:

Data: /L / Local:

Guiade conducdo daentrevista

Objetivo:

Registrar depoimentos sobre as primeiras etapas de montagem e organizagao da Rede Municipal de Ensino de Macaé, seus
principais atores, especificidades administrativas, tamanho da Rede e periodos de expanséo ou retraimento, Concursos,
primeiros Secretarios, distribuicdo espacial das Escolas, locais de funcionamento, implantagdo de niveis e modalidades de
ensino, grades escolares, etc.

Justificativa:

Elaboracdo de texto para a Proposta Pedagdgica da Rede Municipal de Macaé sobre a formacgéo da estrutura de Ensino no
Municipio de Macaé desde suaformagéo.

Questdes:
a) Quando se constituiu aRede?
b) Quais foram os primeiros Secretarios e as primeiras escolas da Rede? Décadas de 1970/80/90.
c) Numero de alunos matriculados?
d) Sobre as esferas de competéncias e atribui¢cdes do Estado /Municipio, com se dava essa relacdo?

d) Quando ocorreu o primeiro concurso da Prefeitura para o magistério? Anos em que ocorreram 0s outros
concursos

e) Como de deu o processo de municipalizagdo das escolas? Qual o perfil quantitativo da Rede em: escolas
construidas, escolas municipalizadas, escolas que funcionam em prédios alugados de particulares?

f) Como ocorreu o processo de expansao das escolas — regido serrana / novas areas de ocupacao/ centro da
cidade?

(1)Entrevistador

(2)Entrevistador

(3)Entrevistador
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Anexo 5

Proposta Pedagogica: rumo a educagao que queremos
Auditério da FUNEMAC- 18 e 23 de agosto de 2011.
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Anexo 6

Ficha de adesdo para formacgdo dos Grupos de Trabalho para discussdo da Matriz Filoséfica da Rede

@ PREFEITURA MUNICIPAL DE MACAE
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGCAQ

ELABORACAO DA MATRIZ FILOSOFICA DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO

Comisséo paradiscussdo/elaboragdo da Matriz Filosofica

1. Sobre a elaboracdo de uma Proposta Pedagdgica para a Rede Municipal de Macaé vocé considera que esse

documento.
( )Eimportante para Rede.
( )N&oéimportante paraaRede.
( )Outros

2. Sobre aPropostaPolitico Pedagdgicadasua Escola.
( )Aescolando possuiesse documento.
(' )Aescolapossui,masnéo conhego.
( )Aescolapossui e conhego.
(' )Naoseiseexiste.
( )Outros

3. Sobreaslinhastedricas apresentadas namesa.
(' )Conhegoalgumas.
(' )Conhego razoavelmente todas.
(' )Conhegotodas.
(' )N&o conhego todas, no entanto gostaria de ler mais sobre esses tedricos.

4. Vocégostariade participar dos grupos de trabalho (GTs) para discussao da Matriz Filos6fica da Rede Municipal de

Macaé?
(" )Sim.
(' )Néo.

Apenas devem responder as questdes abaixo os profissionais que marcaram a 12 op¢éo da questao 4.

5. Qualogrupodetrabalho (GT)de seuinteresse?
(' )Educacao Infantil
(' )EnsinoFundamental 1° a0 5°
( )Ensino Fundamental 6° a0 9°
()EA
( )EducacaoEspecial

6. Contatos
Nome: E-mail:
Escola: Cargo/Funcdo:
Telefone residencial: Celular:

38



Anexo 7

Questionario enviado as escolas no 2° semestre de 2011 — consulta eixo
tematico para a matriz filosofica da Proposta Pedagdgica

PREFEITURA MUNICIPAL DE MACAE
@ SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO

wis” COORDENACAO DA PROPOSTA PEDAGOGICA DA REDE MUNICIPAL DE MACAE

(...) Os educadores, numa visdo emancipadora, nao s6 transformam a
informacao em conhecimento e em consciéncia critica, mas também formam pessoas...
Eles fazem fluir o saber — ndo o dado, a informacéo, o puro conhecimento — porque
constroem sentido para a vida das pessoas e para a humanidade e buscam, juntos, um
mundo mais justo, mais produtivo e mais saudavel para todos. Por isso eles sdo
imprescindiveis.

Moacir Gadotti

Prezado(a) Professor(a),

Somos da comisséo encarregada de coordenar a elaboracéo coletiva da Proposta Pedagdgica da Rede
Municipal de Educacdo de Macaé. A necessidade de construgéo da Proposta Pedagdgica para a Rede é antiga.
Sentimos “na pele” essa falta desde a elaboracdo da proposta curricular da Rede, nos anos de 2006 e 2007
(COC). Naquela ocasido, a Equipe de professores na Coordenacao de disciplinas de 6° ao 9° ano ja se ressentia
de elencar contelidos, junto aos demais professores regentes, sem que houvesse uma discussao mais ampla
sobre alinhafilosofica daRede.

No inicio do ano passado, 2010, foi formada uma Comissdo para encaminhar a elaboracdo da
Proposta Pedagdgica da Rede Municipal de Macaé. Lembramos que esse documento deve nortear as agdes
pedagdgicas da Rede, tendo por objetivo principal definir seus fundamentos filosoficos, didaticos e
pedagdgicos. Deve a Proposta Pedagdgica constituir-se no documento norteador das politicas de educacéo,
visando a plena realizacdo dos principios e metas estabelecidos que promovam a melhoria da qualidade da
Educacéo.

Constitui-se, também, documento de referéncia para as formulagdes dos projetos e propostas
pedagdgicas das escolas. Sua formulacdo, portanto, deve expressar as intencionalidades da agéo escolar, fruto
dareflexdo dos atores individuais e coletivos inseridos na comunidade educativa, no sentido de concorrer para
a construcdo de qual escola se deseja construir, qual sociedade se deseja formar, o que, para quem, por que e
comose desejaensinar.

Como professoras integrantes dessa Comisséo, temos a clareza de que esse trabalho precisa trazer,
também, avoz da escola e dasalade aula. Mais umavez, contamos com sua contribuicdo.

Segue abaixo um resumo do que temos feito e também o que temos em vista para o futuro. Uma vez
que a proposta deve refletir um movimento coletivo da Rede Municipal de Educacdo de Macaé. Nesse sentido,
solicitamos que leia o texto abaixo e respondaas questdes, ao final.

Obrigada, desde ja,

Comissao de Coordenacéo da Proposta Pedagdgica da Rede Municipal de Macae.
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1-Um pouquinho da histéria da construcio da proposta pedagogica de Macaé...

Uma das primeiras a¢des, no ano de 2010, foi a realizacdo de encontros com os diversos setores da
Secretaria de Educagdo, com o objetivo de deflagrar debates sobre o processo de construcdo desse
documento. Para tanto, a leitura dos cadernos “Indaga¢des sobre Curriculo”, publicados pelo MEC(2008), foi
sugerida como texto base para fomentar as discussdes tanto na SEMED quanto nos horéarios de Atividades das
Escolas. Muitas delas promoveram leituras e discussfes sobre o Curriculo Escolar, abordando tematicas como
Desenvolvimento Humano, Direitos dos educandos e educadores, Diversidade, Cultura, Conhecimento e
Avaliacao.

No dia 01 de setembro daquele ano, a participacdo dos autores e colaboradores dos Cadernos no
Encontro de Educadores do Municipio de Macaé, no Centro de Convenc@es, contou com a presenca de mais
de 1.500 educadores. Na véspera do Encontro, a equipe de Diretores, Orientadores Pedagdgicos, Orientadores
Educacionais e Supervisores reuniram-se com a Assessora de Educacédo Basica do MEC, Aricélia Nascimento,
para uma exposicao sobre as Diretrizes da Educacdo do Ensino Fundamental. Dois Féruns de Educacdo naquele
ano trouxeram discussdes oportunas sobre Gestao Democratica e Compromisso Todos pela Educacao.

Em 2011, a Comissao deu prosseguimento ao estudo dos documentos e deliberacGes
emitidas pelo MEC que norteiam o Ensino Basico além das metas, formuladas pela SEMED, com vistas a
melhoria da qualidade do ensino. Afim de encaminhar a construgao da matriz filosofica da Rede, respeitando
documentos j elaborados e trabalhados pelas UEs e sabendo da importancia de uma construgéo coletiva, foi
solicitado a cada Unidade Escolar o envio da Proposta Politico Pedagdgica, do PDE-Escola e de outros
documentos referentes a sua linha de trabalho. A partir da anélise desses documentos, foram organizados dois
encontros na FUNEMAC nos dias 18 e 23 de agosto, através dos quais foram apresentadas as linhas tedricas,
questBes praticas e problematizacbes acerca do trabalho na Educacdo Infantil, Ensino Fundamental, EJA,
Educacéo Especial, Educacéo integral e Apoio Educacional. Estamos sistematizando o material coletado, de
modo a construir a matriz filosofica de nossa proposta, levando em conta o contexto especifico de nosso
municipio. A proximasecao traz asidéias que emergiram deste processo de debates.

2 - Algumas idéias-forca do material coletado: principios que se anunciam para a matriz filoséfica da
proposta pedagdgica de Macaé.

Ficou claro, a partir das discussdes e materiais analisados pela comissdo que, levando em
consideracdo que o processo educativo € complexo e marcado por varidveis pedagdgicas e sociais, € preciso
olhar as escolas na sua diversidade, no contexto social em que estdo inseridas, bem como nas instancias
politico-administrativas com as quais dialogam. Nesse sentido, torna-se imperativo para a elaboracédo da
Proposta Pedagdgica Municipal considerar o perfil do municipio de Macaé.

Distribuidas no centro urbano, areas periféricas em expansdo e regido serrana, as 107 escolas que
compdem a Rede municipal de Educagéo atendem ao Ensino Bésico e & Educagéo de Jovens e Adultos, sendo
que algumas delas funcionam em horario integral. Em média 35.000 alunos distribuidos em inimeras salas de
aulapovoam o universo escolar.

A expansao do namero de escolas em Macaé vem acompanhando o crescimento do
municipio, sobretudo nos ultimos trinta anos. Nas décadas de 70 e 80, a cana-de-a¢Ucar deixou de ser a
principal commaodity do Norte Fluminense. A descentralizacdo econdmica ocorrida no Estado do Rio de Janeiro
e aimplantacdo da industria extrativa de petréleo deram novos contornos ao perfil do municipio. Por possuir
aguas abrigadas e proximidade dos pogos recém descobertos e da capital, Macaé foi escolhida para sediar as
instalacBes da PETROBRAS. A partir de entdo, passou a receber um grande contingente de pessoas oriundas de
varias partes do Brasil e de outros paises, polarizando o espaco regional.

Além disso, deparamo-nos com o0s desafios exigidos para a construcdo de uma educacao de
qualidade num mundo em mudangas. A educa¢do do século XXI tem como desafio responder a novos
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paradigmas, centrados no ensino democratico. Esses se orientam no sentido de reconhecer a diversidade de
interesses, de identidades, de culturas, de classes sociais € necessidades pedagogicas; de valorizacdo das
vivéncias cotidianas, das tradi¢oes e ancestralidades que definem identidades; de dialogo com as tecnologias e
saberes indispensaveis para a plena integracdo dos individuos no mundo. Esse ultimo, constitui tema caro,
especialmente para o municipio de Macaé que, embora possua fecundo mercado de trabalho, aquecido pelas
atividades petroliferas e empresas off shore de petréleo e gas, depara-se com um quadro de competitividade
que exclui a mdo de obra menos favorecida, geralmente oriunda do ensino publico, carente de politicas
educacionais consistentes, o que contribui, de forma perversa, paraa perpetuacdo das desigualdades sociais.

Verificou-se, a partir de todas as discussOes e analise dos materiais que, longe de empreender a
defesa de uma educacdo tecnicista ou empresarial, trata-se de pensar uma educacdo para o pleno
desenvolvimento e direito a cidadania o que, no caso de Macaé, traduz-se também numa educacao que
promova a democratizacdo das riquezas do petrdleo. Tais aspectos, reiterados em nossas discussoes, parecem
apontar a valorizacéo da diversidade; o dominio de conhecimentos; e a democratizacao da educacdo para a
cidadania, como aspectos relevantes para se pensar na matriz filoséfica da proposta pedagdgica paraaRede.

Tais desafios, postos a uma educacdo que valorize as diferencas vao além dos questionamentos sobre
discursos curriculares. Propdem-se a indagar de que maneira os curriculos e as praticas educativas podem
operar na perspectiva de uma educagéo para a cidadania, para a paz, para a ética nas relagdes interpessoais e
paraacriticaas desigualdades sociais e culturais.

3-Questdes paravocé, professor (a):

Face ao exposto, perguntamos a vocé, professor (a):

a) A elaboracdo da Matriz Filoséfica da Proposta Pedagdgica da Rede Municipal de Macaé poderia
ser pensada a partir dasidéias apresentadas?

b) Porfavor, justifique arespostaaoitema.

c) Quaisaspectos e quais tedricos/pensadores vocé sugeriria?

d) Quais outras caracteristicas e necessidades do municipio e da educacdo deveriam ser

consideradas?
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Anexo 8

Férum Permanente de Educacéo - Educacao Publica com Qualidade Social
26 e 27 de outubro de 2011

42



Anexo 9

Encontro com Ana Canen em 26 de novembro de 2011
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